Dziecko
z wadg stuchu
w szkole
ogolnodostepne;

SEYSZENIE  jest  uwarunkowane
prawidtlowa budowa 1 fizjologia narzadu
stuchu oraz cechami bodzcow dzwickowych
docierajagcych do ucha, natomiast u podstaw
SEUCHANIA  znajduje  si¢  aktywno$¢
psychiczna czlowieka. Zaburzenia w obrebie
tych funkcji maja powazne konsekwencje.
Najczesciej uzywamy okreslenia ,,0soby
z wadami sluchu” — woéwczas mamy na mysli
wszystkie osoby z uszkodzonym stuchem. Natomiast, gdy piszemy o uczniu ghuichym lub
niestyszacym, mamy na mysli osobg, ktorej ubytek stuchu jest co najmniej gleboki. Piszac
,uczen niedostyszacy” mamy na mysli uczniow z ubytkiem stuchu od stopnia lekkiego do
powaznego.

Wady stuchu ze wzgledu na miejsce uszkodzenia narzadu stuchu dzielg si¢ na typu
przewodzeniowego, odbiorczego i mieszane.

W przypadku niedostuchow typu przewodzeniowego uszkodzenie dotyczy obszaréw
ucha zewngtrznego (matzowina, przewdd stuchowy, btona bebenkowa) oraz ucha srodkowego
(kosteczki stuchowe, trabka stuchowa). Wigkszo$¢ wad stuchu typu przewodzeniowego moze
by¢ leczona farmakologicznie i/lub operacyjnie.

Wady shuchu typu odbiorczego, zwane tez czuciowo — nerwowymi, wynikajg
z nieodwracalnych 1 nieuleczalnych uszkodzen w obrebie ucha wewnetrznego. Wyr6znié tu
mozna niedostuch slimakowy (uszkodzeniu ulegly komorki zmystowe w §limaku), niedostuch
nerwowy (uszkodzenie wiokien nerwowych nerwu statyczno — shuchowego). Niedostuch
Slimakowy 1 nerwowy moze by¢ jednouszny. Wady stuchu typu odbiorczego moga by¢
réznego stopnia. Ubytki stopnia znacznego 1 glebokiego zawsze sa typu odbiorczego,
a nie przewodzeniowego.

Gdy niedostluchowi typu odbiorczego towarzyszy przewodzeniowy, woOwczas moOwimy
0 niedostuchu mieszanym.

Niewielki odsetek uczniow z wadami stluchu ma tak zwang ghuchote jednostronna.
Ghuchota jednostronna polega na tym, ze uczen gorzej styszy na jedno ucho. Stopien tego
ubytku moze by¢ rézny. W zasadzie osoby z gluchota jednostronng nie otrzymuja aparatow
stuchowych, gdyz na drugie ucho stysza normalnie.

Uszkodzenie lewostronne — przy tym uszkodzeniu ,,zasadniczym” problemem moze sta¢ si¢
kontrolowanie emocji. Lewostronna percepcja zapewnia bowiem mozliwos¢ analizy danych
0 emocjach zawartych gtownie w substancji suprasegmentalnej wypowiedzi. Barwa glosu,
jego natezenie, melodia, pozwalajg oceni¢ emocjonalne stany u 0sob z najblizszego otoczenia.
Brak tych informacji moze powodowac¢ u ucznia z lewostronnym uszkodzeniem stuchu, stan
niepewnosci, a czgsto zagrozenia, by¢ przyczyng niepokojow, a nawet lgkow 1 przejawiac
izolowaniem si¢ lub agresja. Moze rowniez przeszkadza¢ uczniowi w nawigzywaniu relacji
kolezenskich czy przyjazni, a takze utrudnia¢ kontakty z nauczycielami.

W nauce taki uczen moze preferowac przedmioty Sciste. Trudnosci z jezykiem polskim moga
wynika¢ z braku umiejetnosci caloSciowego postrzegania problemdéw 1 dostrzegania
zagadnien estetycznych oraz emocjonalnych. Uczniowie moga mie¢ trudnosci z poczuciem
rytmu, odtwarzaniem piosenek, naukg gry na instrumentach.




Uszkodzenie prawostronne — przy tego typu uszkodzeniu, szczegélnie jezeli powstato
u dziecka w okresie rozwoju mowy, mogg nastgpi¢ trudno$ci W przyswajaniu mowy
i ksztaltowaniu si¢ umiejetnosci komunikacyjnych. Moga pojawi¢ si¢ problemy
w przyswajaniu wiedzy wymagajacej sekwencyjnego (logicznego) porzadkowania faktow
(lewa poélkula). Moze okaza¢ si¢ potrzebna pomoc w przyswajaniu ortografii, nauczaniu
przedmiotow S$cistych (matematyki, fizyki, chemii), uczeniu si¢ syntetycznego ujmowania
faktoéw. Moga pojawi¢ si¢ klopoty z koncentracja uwagi na wybranych zagadnieniach,
bowiem uczen moze tatwo wytaczy¢ sie z toku lekcji, przenosi¢ uwage na inne zagadnienia.

Dziecko z roznymi ubytkami stuchu w wieku szkolnym poznaje otaczajaca
rzeczywisto$¢ w znieksztatcony sposdb oraz charakteryzuje si¢ réoznymi zaburzeniami
w obregbie rozwoju mowy i jej odbioru w konsekwencji czego moga wystapi¢ okreslone
trudnos$ci w funkcjonowaniu szkolnym oraz spotecznym.

Waznym czynnikiem wplywajacym na rozw6j mowy jest stopien ubytku stuchu.
Migdzynarodowe Biuro Audiofonologii (BIAP) klasyfikuje stopnie ubytku shuchu
W nastepujacy sposob:

e Normalny stuch - prog styszalnosci 20 dB

e Lekkie uposledzenie stuchu - prog styszalno$ci migdzy 21 a 40 dB
e Srednie uposledzenie shuchu - prog styszalno$ci migdzy 41 a 70 dB
e Powazne uposledzenie stuchu - prog styszalnosci migdzy 71 a 90 dB
e Glebokie uposledzenie stuchu - prog styszalnosci 91 dB i wiecej

Powyzsza klasytikacja dotyczy wszystkich rodzajow uszkodzen stuchu.

Stopien ubytku sluchu a trudnosci w uczeniu si¢
Lekki ubytek stuchu (21-400B)
Charakterystyczne zaburzenia w rozwoju mowy ucznia i odbiorze dzwigkow:
— uczen nie styszy cichej mowy 1 szeptu
— uczen nie styszy mowy w hatasliwym pomieszczeniu
— uczen ma problemy z réznicowaniem glosek dzwiecznych od bezdzwigcznych
— moga wystgpi¢ problemy w artykulacji niektorych glosek
Specyficzne trudnos$ci szkolne ucznia:
— ma trudno$ci z rozumieniem tekstow wypowiadanych cicho lub szeptem
— ma problemy ze §ledzeniem toku lekcji
— nie zawsze wie, co nalezy zrobi¢
— sprawia wrazenie, ze ma trudnosci ze §wiadoma koncentracjg uwagi
— ma trudno$ci w analizie i1 syntezie stuchowej stow
— popelia bledy przy pisaniu tekstow ze stuchu, czgsto myli gloski dzwigczne
1 bezdzwieczne
Sredni ubytek stuchu (41-70 dB)
Charakterystyczne zaburzenia w rozwoju mowy ucznia i odbiorze dZzwigkow:
— nie styszy wypowiedzi z dalszej odlegtosci
— nie korzysta z rozmoéw prowadzonych w gwarnym pomieszczeniu
— nie nadaza za tokiem dluzszej rozmowy
— nie korzysta z informacji, ktore nie sa kierowane bezposrednio do niego
— nie styszy intonacji wypowiedzi
— nie rozumie duzej czegsci audycji radiowych 1 telewizyjnych, tekstow piosenek z nagran
— nie rozumie tekstow filmow zagranicznych z dubbingiem
— niewiele korzysta z przedstawien teatralnych
— ma zaburzong artykulacje glosek dzwiecznych szumiacych (sz,z,cz,dz), syczacych
(s,z,c,dz), ciszacych (§,2,¢,dZ)
— ma znaczne problemy z analizg i synteza stuchowa
— ma ubozsze stownictwo
— popeia bledy gramatyczne w mowie
— ma ostabiong pamie¢ stuchowg



Specyficzne trudnosci szkolne ucznia:

— ma mniejszg wiedzg ogdlng

— nie nadaza za tokiem lekcji

— ztrudem korzysta z lekcji prowadzonej metodg pogadanki i dyskusji

— ma trudnos$ci z rozumieniem pytan i polecen

— ma trudnosci z wlasciwg interpretacjg wypowiedzi nacechowanych emocjonalnie

— ma trudnos$ci ze zrozumieniem dtuzszych tekstow

— ma trudnos$ci z przyswajaniem abstrakcyjnych poje¢ i nowych terminéw

— popehnia bledy w prawidtowym zapisie wyrazow (myli gtoski o podobnym brzmieniu)

— ma problemy z formutowaniem poprawnych gramatycznie wypowiedzi

— popehnia liczne bledy jezykowe w wypowiedziach pisemnych

— odpowiada ustnie i pisemnie w sposob uproszczony, krétko, schematycznie, czasem nie
na temat

— ma trudnos$ci z przyswajaniem jezyka obcego

Powazny ubytek stuchu (71-90 dB)

Charakterystyczne zaburzenia w rozwoju mowy ucznia i odbiorze dzwiekow:

— staby jest rozwd] mowy we wszystkich jej zakresach (leksykalnym, gramatycznym,
artykulacyjnym)

— nie zauwaza, nie réznicuje, a w zwigzku z tym nie reaguje adekwatnie na dzwieki
z otoczenia

— mowg¢ odbiera gltéwnie na drodze wzrokowo — stuchowe;j

— nie korzysta z wypowiedzi innych uczniéw w klasie

— ma bardzo staba pamig¢¢ stuchowa

Specyficzne trudnos$ci szkolne ucznia:

— ma znacznie ograniczony zasob wiedzy ogodlnej, powodujacy istotne problemy
w opanowaniu wiadomosci ze wszystkich przedmiotdw nauczania

— ma znacznie ograniczony zasdb stownictwa czynnego i biernego

— ma trudno$ci z prawidtowym formulowaniem wypowiedzi pisemnych

— popehia bardzo duzo btedéw jezykowych, ktére sprawiaja, ze wypowiedzi staja si¢
niekomunikatywne

— rzadko 1 niechetnie wypowiada si¢ na lekcji

— mowi niewyraznie, co powoduje, ze jego odpowiedzi na zadane pytanie mogg byc
niezrozumiate

Gleboki ubytek stuchu (91 dB i wigcej)

Charakterystyczne zaburzenia w rozwoju mowy ucznia i odbiorze dzwigkow:

— staby jest rozw6] mowy we wszystkich jej zakresach (leksykalnym, gramatycznym,
artykulacyjnym) oraz w zakresie jej rozumienia

— glos jest czesto ghuchy, badz piskliwy, zdarza si¢ wymowa nosowa

— czesto zakldcony jest rytm mowy, melodia, akcent 1 wlasciwa intonacja

— uczen mowi badz zbyt szybko, badZ nadmiernie przeciaga gloski

— mowg odbiera glownie na drodze wzrokowe;j

Specyficzne trudnosci szkolne ucznia:

— ma trudnos$ci z komunikowaniem sig, czgsto nie jest w petni rozumiany przez otoczenie

— ztrudem nawigzuje kontakty spoleczne

— ma ograniczong wiedz¢, bowiem korzysta prawie wylacznie z zapisu graficznego
I odczytywania mowy z ust

— ma tendencje uczenia si¢ na pami¢¢ bez rozumienia tresci

— odpowiada na pytania odtwarzaja wyuczone fragmenty.

Szczegolng trudnos¢ uczniom z uszkodzonym stuchem sprawia czytanie oraz rozumienie
czytanych tekstéow, bowiem ,,dziecko nieslyszace, otwierajac ksigzke napisang jezykiem
styszacych, napotyka nieznane stowa, wyrazenia, zwroty, idiomy 1 konstrukcje gramatyczne.
Aby zrozumie¢ tre$¢, musi te nieznane elementy lingwistyczne rozszyfrowac”.
(G. Dryzalowska). Trudnosci w czytaniu w znacznym stopniu wplywaja na rezultaty



ksztalcenia osiggane przez dziecko z wadg stuchu, nauka szkolna bowiem w duzym stopniu
oparta jest na nabywaniu nowej wiedzy poprzez czytanie ze zrozumieniem. Dziecko
z wadg stuchu podczas czytania skupia si¢ przede wszystkim na odczytywaniu znakéw —
stobw, a nie na ich znaczeniu, a zatem to nauczyciel powinien w szczegdlny sposdb czuwac na
jako$cia sytuacji komunikacyjnej z uwzglednieniem wszystkich jej aspektow, w zalezno$ci od
sytuacyjnego kontekstu. Nauczyciel powinien:

— zwraca¢ uwage uczniowi na znaczenie stow/tekstu,

— pomdc dziecku w identyfikowaniu my$li przewodniej tekstu,

— wspiera¢ ucznia w tgczeniu znanych faktéw z tematyka czytanego tekstu,

— uczy¢ dziecko patrze¢ na tekst caloSciowo, ze szczegdlnym uwzglednieniem jego

przestania.

Kolejna trudno$¢ zwigzana z czytaniem dotyczy wypowiadania si¢ na temat przeczytanego
tekstu. Wynika ona przede wszystkim z tego, ze dziecko z wada sluchu ma problem
z zapamig¢tywaniem i odtwarzaniem tekstow (w tym wyrazéw majacych okreslong forme
gramatyczng 1 zdan). Dziecko, wypowiadajac si¢ wilasnymi stowami na temat tresci
przeczytanego tekstu, nie rozumie zwigzkéw zachodzacych miedzy wyrazami, dlatego stara
si¢ odtwarza¢ wyrazy w kolejnosci wystepujacej w tekscie, bez ich rozumienia. W zwigzku
z tym, aby wesprze¢ dziecko w konstruowaniu wypowiedzi na okre§lony temat — wynikajacy
z przeczytanego tekstu, widzianego spektaklu teatralnego lub filmu, nalezy przygotowac
schemat pytan, ktory utatwi mu konstruowanie wypowiedzi i skupienie si¢ na tym, co wazne,
oraz uporzadkuje tresci, ktore dziecko chce przekazac.

Dziecko z wadg stuchu ma takze duza trudno$¢ z nabywaniem umiejetnosci pisania,
co wynika z braku mozliwo$ci wykorzystania obrazéw akustycznych i kinestetycznych,
z zaburzonej artykulacji, ubogos$ci stownika oraz niskiego poziomu kompetencji jezykowych.
Specyfika sytuacji dziecka z wada stuchu uczacego si¢ jezyka pisanego jest réwniez
rezultatem zaklécen w obrebie praktyki jezykowej, dziecko bowiem réwnoczesnie
z nabywaniem jezyka mowionego musi uczy¢ si¢ takze jezyka pisanego, podczas gdy dziecko
styszace uczy si¢ jezyka mowionego od urodzenia, a dopiero po kilku latach zaczyna si¢
interesowac jezykiem pisanym i1 go uczy¢. Jednak dziecko z wada stuchu bardzo czgsto
charakteryzuje si¢ dobrag pamiecia wzrokowa, dlatego tez nie popelnia bledow
ortograficznych, ale popehia liczne btedy wynikajace z deficytu stuchu — pisze tak, jak styszy
1 moéwi. Uczen ma duze trudnosci z konstruowaniem zdan rozwinigtych oraz dtuzszych
wypowiedzi, ktore czgsto sa niepoprawne rowniez pod wzgledem gramatycznym, zmienia
kolejnos¢ liter w wyrazie, zmienia koncowki. Dziecko z wada stuchu charakteryzuje si¢
réwniez bardzo wolnym tempem pisania. Szczego6lna trudnos¢ sprawia dziecku takze pisanie
ze stuchu, odbior mowy jest bowiem znieksztalcony, a docierajagc komunikaty czesto maja
postac szczatkowa. Z tego powodu, aby wesprze¢ dziecko w procesie nabywania umiejetnosci
pisania, warto siggna¢ po pisanie z pamigci wykorzystujac pamie¢ wzrokowa. Pisanie ze
stuchu powinno by¢ traktowanie jako praca dodatkowa, ktorg dziecko w miodszym wieku
szkolnym wykonuje z nauczycielem na zajeciach dodatkowych, z wykorzystaniem tekstow
dobrze znanych, zawierajacych proste, rozumiane przez dziecko stowa, ktorych uzycie nie
budzi jego watpliwosci.

Dziecko ze znaczng wadg stuchu czgsto ma rowniez problem z nadazaniem za

tokiem zajeé, co wynika z faktu, ze nie moze wykonywa¢ wielu czynno$ci rownoczesnie,
poniewaz stuchajac nauczyciela, musi obserwowaé jego twarz, co uniemozliwia mu
jednoczesne wyszukiwanie na przyklad tekstu w ksigzce lub wykonywanie innej czynnosci
zgodnie z poleceniem nauczyciela.
Istotng kwestig dotyczaca dziecka z wadg stuchu sg posiadane przez nie kierunkowe zdolno$ci
— matematyczne oraz orientacji w przestrzeni — umozliwiajace mu sprawne postugiwanie si¢
1 rozumienie schematow oraz rysunkow. Nauczyciel pracujacy z dzieckiem powinien
w szczegOlny sposdb wykorzystywaé kierunkowe zdolnos$ci dziecka oraz jego mocne strony,
co pozwala rekompensowa¢ trudnosci wystepujace na innych ptlaszczyznach szkolnej
edukaciji.

Organizacja 1 dostosowanie przestrzeni szkoly ogolnodostepnej do potrzeb
1 mozliwosci poznawczych dziecka z wada stuchu maja szczegdlne znaczenie dla nabywania
przez nie wiedzy 1 umiejetnosci na optymalnym poziomie.



Dostosowanie przestrzeni szkoly ogolnodostepnej do potrzeb 1 mozliwosci poznawczych
dziecka z wadg stuchu

Przestrzen
szkoly

Charakterystyka

Moéwienie

mowigc do dziecka, stoimy, tak aby twarz byta dobrze widoczna
mowimy w sposob naturalny, ptynnie, zachowujac prawidlowy akcent
1 intonacj¢

tempo moéwienia powinno by¢ dostosowane do ucznia niestyszacego
1 niedostyszacego

jasno  okreslamy temat wypowiedzi, kazda zmian¢ tematu
sygnalizujemy dziecku

wypowiedzi z wykorzystaniem przystow, metafor, idiomoé6w, metonimii,
wypowiedzi ironicznych powinny by¢ ograniczone do minimum
polecenia powinny by¢ krétkie 1 konkretne oraz sprawdzane, czy
dziecko wie, co ma zrobi¢

pytania powinny mie¢ taka konstrukcje, aby sugerowata ona jego tres¢
(np. ,,Czy odrobile§ zadanie domowe?”’), dziecko bowiem nie styszy
intonacji (np. ,,Odrobite§ zadanie domowe?”’)

pojecia powinny by¢ formulowane i wyjasniane w prosty 1 zrozumiaty
Sposob

Shuchanie

stuchamy uwaznie i w skupieniu tego, co mowi do nas dziecko, nie
zrazajac sie tym, ze nie wszystko jest dla nas zrozumiate

prosimy dziecko o powtorzenie niezrozumiatej cze$ci wypowiedzi
dziecko 1 nauczyciel musza si¢ nauczy¢ wzajemnej komunikacji —
stuchania i moéwienia

Przestrzen

klasy

uktad tawek powinien by¢ taki, aby uczniowie nieslyszacy
1 niedostyszacy mogli widzie¢ osoby méwiace i siedzieli razem z klasg
(ksztalt podkowy)

wyciszenie przestrzeni klasy, np. dywan na podtodze, zaluzje w oknach
dobre o$wietlenie — cicho dzialajace

Pomoce
dydaktyczne

wyjasniajac pojgcia matematyczne, przyrodniczno — geograficzne,
wykorzystujemy materiat graficzny

prezentacje multimedialne wzbogacamy napisami

prezentujac definicje 1 pojgcia, prezentujemy schematy, mapy, inny
material graficzny np. filmy

pojecia abstrakcyjne omawiamy 1 wyjasniamy na przyktadach

Grupa
rowiesnicza

wyjasniamy styszacym rowiesnikom warunki prawidtowej komunikacji
z uczniem — kolega z wada stuchu

ksztaltujemy ~w  uczniach  wlasciwe  postawy  akceptacji,
z uwzglednieniem wspoéldziatania oraz niesienia pomocy
przygotowujemy klas¢ na wiasciwe przyjecie i1 traktowanie ucznia
z wada stuchu

Osoby z wadami stuchu moga korzysta¢ z aparatdéw stluchowych zausznych,
wewnatrzusznych, wewnatrzkanatowych. Zaréwno aparaty stuchowe, jak 1 implanty
slimakowe oraz pniowe sg protezami 1 w zwigzku z tym Zadne z tych urzadzen nie zastepuje
normalnego styszenia ani tez nie kompensuje w pelni ubytku stuchu. Kazde urzadzenie
wzmacniajace sluch wzmacnia wszystkie dzwieki z otoczenia. Wyobrazmy sobie typowa
sytuacje w klasie szkolnej podczas lekcji. Nauczyciel omawia okre§lone zagadnienia, uczen
z wadg stuchu siedzi w pierwszej lub drugiej tawce (bynajmniej tak powinno byc¢), poza tym
w klasie jest jeszcze okoto dwadziescia osob. Uczen z wadg shuchu, dzigki swoim aparatom
styszy: glos nauczyciela, dzwigk jego krokéw, glosy wszystkich ucznidw, ktorzy w tym
czasie szepcza, $mieja sie, kaszla, chrzakaja, zglaszaja si¢ do odpowiedzi, otwieraja
1 zamykaja ksigzki, zeszyty, przeszukuja plecaki 1 piorniki, szuraja nogami po podtodze,




przesuwaja krzesta, stukaja palcami, otéwkami itd. Ponadto w klasie stycha¢ jest szuranie nog
z pomieszczenia pietro wyzej, dzwieki z korytarza, a takze zza okna (ulica lub boisko
szkolne). Uczen musi nauczy¢ si¢ wylawia¢ z chaosu informacji dzwigkowych te dzwigki,
ktore stanowig mowe. Jednocze$nie jednak nie moze zupelnie ignorowaé pozostalych
dzwiekoéw, po pierwsze dla wilasnego bezpieczenstwa, po drugie by by¢ zorientowanym
w ogdlnej sytuacji w klasie.

Funkcjonowanie poznawczo - spoteczne dziecka z wada stuchu w szkole
ogolnodostepnej w duzej mierze zalezy od podjetych w niej dziatan dostosowawczych, od jej
warunkéw oraz interdyscyplinarnego wsparcia wynikajacego z systemowej opieki. Od jakosci
tych dziatan zalezy nabywanie wiedzy 1 umiej¢tnosci przez dziecko oraz pokonywanie
trudnosci wynikajacych z niepetnosprawnosci.

Oparcie pracy z dzieckiem na jego mocnych stronach i uwzglgdnienie w jego dalszym
rozwoju tego, co potrafito w momencie przekraczania progu szkoty — czyli wiedzy
1 umiejetnosci ,,wyjSciowych” — w znacznym stopniu przyczynia si¢ do zmniejszenia
znaczenia jego stabych stron, a wzmocnienia tego, na czym mozna budowac¢ edukacje¢ dziecka
w szkole ogodlnodostepnej. To oznacza, ze konieczne jest, aby nauczyciel dobrze znat swojego
ucznia i aby stawiane przez niego wymagania pobudzaly dziecko do aktywno$ci wiasnej,
motywowaly do nauki, pokonywania trudnos$ci i podejmowania dalszego wysitku. Poszukujac
drogi optymalnego uczenia si¢ przez dziecko z wada shuchu, nalezy wykorzystywaé jego
zainteresowania 1 zdolno$ci kierunkowe, aby uczyni¢ z nich pomost miedzy tym, co
wymagane (podstawa programowa), a tym, co bliskie dziecku i co sprawia mu radosc.
,Uczenie dla rozwoju” oraz ksztaltowanie w dziecku umiej¢tnosci radzenia sobie
w codziennym zyciu powinno stanowi¢ fundament edukacji kazdego ucznia, szczegdlnie tego
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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